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RESUMO

O presente relato integra as discussées do grupo
de trabalho em “Formacgdo do Docente no Contexto
da sua pratica: integracao significativa das tecno-
logias” e tem como objetivo divulgar uma pesquisa
realizada no Estado do Rio Grande do Sul, a qual
evidencia um teste realizado com alunos do Ensi-
no Médio e suas experiéncias com opera¢des com
nimeros relativos. A proposta foi verificar se estes
agentes tém a percepgdo que a utilizagdo, ou ndo,
de tecnologias reflete sobre o ponto de partida efe-
tivo para uma desejavel reversdo de indicadores na
area da Educacdo Matematica, os quais hoje nao
sdo tdo favordveis em ambito nacional. O universo
refere-se a uma escola publica Estadual na cidade
de Palmeira das Missdes, alcangando 118 alunos.
Com a metodologia, de cunho qualitativo, envol-
vendo pontos referentes desde reprovacdo até as
praticas efetivas destes estudantes, foi possivel
averiguar se a institui¢do pode partir para um plano
de a¢do (pedagdgico) que vise a recuperagdo para-
lela, ou seja, buscando autonomia e senso critico,
percebendo, inclusive, que a escola esteja disposta
em adotar formas de uma reorganizagdo pedagégi-
ca estrutural, usando a configuracéo tecnoldgica
digital disponivel, cujo potencial de assimilagdo
podera contribuir pela melhoria significativa para
a comunicagdo, criatividade, criticidade e criativi-
dade, fatores essenciais para a aprendizagem ma-
tematica.

PALAVRAS-CHAVE
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ABSTRACT

This report integrates the discussions of the working group on “Teacher Education in the Con-
text of their practice: significant integration of technologies” and aims to disseminate research
carried out in the State of Rio Grande do Sul, in which evidence of a test carried out with stu-
dents High School and their experiences with operations with relative numbers. The proposal
was to verify if these agents have the perception that the use, or not, of technologies reflects
on the effective starting point for a desirable reversal of indicators in the area of Mathematics
Education, which today are not so favorable at the national level. The universe refers to a state
public school in the city of Palmeira das Missdes, reaching 118 students. With the methodo-
logy, of qualitative nature, involving points referring from failure to the effective practices of
these students, it was possible to find out if the institution can go for an action plan (pedago-
gical) aimed at parallel recovery, that is, seeking autonomy and critical sense , realizing, even,
that the school is willing to adopt forms of a structural pedagogical reorganization, using the
available digital technological configuration, whose assimilation potential may contribute for
the significant improvement in communication, creativity, criticality and creativity, essential
factors for learning mathematics.

KEVWUR[]S

Mathematical Education. Technologies in Education. Pedagogical Practices in High School.

RESUMEN

Este informe integra las discusiones del grupo de trabajo sobre “La formacién del profesorado
en el contexto de su practica: integracién significativa de las tecnologias” y tiene como objeti-
vo difundir la investigacién realizada en el estado de Rio Grande do Sul, en la que se evidencia
la realizacién de una prueba con estudiantes de Educacién Secundaria y sus experiencias con
operaciones con nimeros relativos. La propuesta era verificar si estos agentes tienen la per-
cepcién de que el uso o no de tecnologias se refleja en el punto de partida efectivo para una
reversién deseable de los indicadores en el drea de Educacién Matematica, que hoy no son tan
favorables a nivel nacional. El universo se refiere a una escuela puiblica estatal en la ciudad de
Palmeira das Missdes, que llega a 118 estudiantes. Con la metodologia cualitativa, que com-
prende puntos desde el fracaso hasta las practicas efectivas de estos estudiantes, fue posible
determinar si la institucién puede comenzar un plan de accién (pedagdgico) dirigido a la re-
cuperacién paralela, es decir, buscando autonomia y sentido critico, ddndose cuenta, incluso,
de que la escuela esta dispuesta a adoptar formas de reorganizacién pedagdgica estructural,
utilizando la configuracién tecnolégica digital disponible, cuyo potencial de asimilacién puede
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contribuir a la mejora significativa en la comunicacién, la creatividad, la critica y la creativi-
dad, factores esenciales para el aprendizaje de las Matematicas.

PALABRAS CLAVE

Educacién matematica. Tecnologias en educacién. Practicas pedagdgicas en la escuela secundaria.

1INTRODUGAO

Os resultados obtidos pelos alunos brasileiros da Educagdo Basica em exames nacionais e inter-
nacionais, em ambito da Matematica, é um dos principais alvos das discussdes na area da Educacao,
especificamente a estagnagdo ou baixa das notas nas ultimas cinco provas realizadas, entre os anos
2006 e 2018. Um dos exemplos é o score obtido, e aqui divulgado na Figura 1, no Programa Interna-
cional de Avaliagdo de Estudantes (PISA):

Figura 1 - Desempenho do Brasil no PISA 2018 - Matematica

0 desempenho do W LETURA
Brasil no PISA 2018 S e
BEF ———————————————————— Midia da DCDE am 2090 am # CIEMTIAS
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Fonte: PrSa 20980C0E
Fonte: PISA (2018). /n: https://desafiosdaeducacao.grupoa.com.br
Segundo a andlise realizada pela Organizagdo Cooperagdo de Desenvolvimento Econdmico

(OCDE, 2019), o Brasil ainda tem mais de dois tergos dos estudantes do Ensino Médio com aprendiza-
gem abaixo do nivel 2, ou seja basico.
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E importante destacar que traduzir os dados desta avaliagdo é uma tarefa bastante delicada, por-
que ndo destaca conteido apenas, mas o desenvolvimento destes alunos em diferentes paises. Além
das avaliacGes sdo aplicados questiondrios, para alunos e professores, com realce para aspectos
como entendem os seus cotidianos escolares. Outro ponto a considerar é que esta avaliagdo envolve
alunos de Ensino Médio, pois segundo os aplicadores é uma fase que os estudantes ja deveriam ter
passado pelas aprendizagens elementares, o que deveria possibilitar a andlise das competéncias e
ndo apenas do contetido em si.

Perante tais resultados, é possivel confirmar o desafio que o pais enfrenta neste nivel de ensino.
Contudo, ao analisar pesquisas recentes como Fernandes e Valente (2019) alguns assuntos surgem
como destaque para que se inicie uma reflexdo sobre o ponto de partida efetivo para uma desejével
possibilidade de reversdo destes indicadores. Os autores comentam, em diferentes pontos, as neces-
sidades de se pensar sobre a significAncia dos saberes docentes e discente nas escolas brasileiras: (i)
da teoria a prética; (ii) dos recursos utilizados.

Nesse sentido, a presente pesquisa estd desenhada a partir da percepcdo da relevancia em se pen-
sar nestes dois pilares, objetivando divulgar os resultados de uma pesquisa realizada no Estado do Rio
Grande do Sul, a qual evidencia uma experiéncia realizada por professores do Ensino Médio com opera-
¢Bes com nimeros relativos, sendo possivel observar que, principalmente durante as avaliagdes (quali-
tativas e quantitativas), ou durante os contetidos desenvolvidos, se houver colaboracdo, comunicacdo,
pensamento critico e criatividade para com professores e alunos, existe a possibilidade de amenizar e
refletir sobre a aplicabilidade, efetiva e eficaz, das exatas no cotidiano da comunidade escolar.

Ora, a exemplo dessa compreensdo, percebemos que nao se trata de aprender a usar tecnologia
digital, é sobre criar com novos recursos. E entender que mais do que nunca, os professores precisam
ser protagonistas do processo da aprendizagem que é promovida em ambito educacional, deixando
de ser consumidor e transmissor de contetidos (WUNSCH; CRUZ; BLASZKOWSKI; CUCH, 2017).

Diante, a experiéncia relatada encorpa as possiveis deficiéncias com esses tipos de calculos, en-
volvendo as quatro operacdes (soma, subtracdo, multiplicagdo e divisdo), cuja conceituacdo é oriunda
do Ensino Fundamental, por 118 alunos do primeiro ano do Ensino Médio e correlacionou-se a partir
de um teste de conhecimentos com grau de dificuldade de aprendizagem dos contetidos posteriores
da Matematica, considerando um estudo de caso exploratério, nos primeiros anos do Ensino Médio,
de uma escola publica estadual de Palmeira das Missdes (RS); o nivel de dificuldade dos estudantes
em relagdo ao célculo, verificando a existéncia de uma correlagdo com o grau de dificuldade levan-
tado e o percentual de reprovagdo, na disciplina de Matematica, no primeiro ano do Ensino Médio.

2 PRATICA NA MATEMATICA E SEUS RECURSOS (TECNOLOGICOS)

Para Paiva (2009), é comum a ideia de que a Mateméatica é uma ciéncia abstrata e desenvolvida
longe do mundo real. No entanto, todo conhecimento é resultado de um longo processo cumulativo
de geragdo, de organizagdo intelectual, de organizagdo social e de difusdo, elementos naturalmente
nao contraditérios entre si e que influenciam uns aos outros (D’AMBROSIO, 2012, p. 16). Assim, em
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todo o contexto da Educagdo Bdsica, muitas vezes é visualizada pelos educandos, como o “algoz” e
desconectada de todas as outras disciplinas.

Nesse sentido, cabe apontar, que existem muitos mitos e barreiras a serem suplantados, sendo
possivel perceber o quanto

As representagdes negativas, associadas as dificuldades que se manifestam no contexto
do ensino e da aprendizagem da Matematica, podem dificultar ainda mais a apropriagado
dos conceitos matematicos, pois os fatores emocionais podem exercer significativa in-
fluéncia na aprendizagem, podendo diminuir o desempenho cognitivo e impossibilitar a
reflexdo objetiva. (ZATTI; AGRANIONIH; ENRICONE, 2010, p. 117).

Assim, ao contrério do que supde o0 senso comum, para que ocorra a apreensdo de seus inlimeros
conceitos, axiomas, proposi¢des, situagdes problemas, férmulas, o principal ingrediente é a seme-
lhanca e os contrastes, realizando correspondéncias, significancias para quem ensina e, logo, para
quem aprende (ou ambas para a mesma pessoa).

Portanto, é tema recorrente dos debates entre os professores de Matemética da escola, que os
conhecimentos trazidos pelos estudantes (hagagem) e a forma com que as diferentes metodologias
foram aplicadas, podem resultar nas dificuldades persistentes, inclusive com as operagdes matema-
ticas consideradas elementares (a exemplo das opera¢des com nimeros relativos).

D’Ambrosio (2012, p. 57) observou que,

Os maiores entraves a uma melhoria da educagdo tém sido o alto indice de reprovagao e
a enorme evasdo. Ambos estdo relacionados. Medidas dirigidas ao professor, tais como
fornecer-lhe novas metodologias e melhorar, qualitativa e quantitativamente, seu do-
minio de conteldo especifico, sdo sem divida importantes, mas ndo tém praticamente
nenhum resultado aprecidvel. Igualmente, focalizar esses esforgos no aluno por meio de
uma maior frequéncia a aulas e exames ou criar novos testes e mecanismos de avaliagdo
tampouco tem dado resultados.

Caberiam, partindo-se desses pressupostos, os seguintes questionamentos: até que ponto é im-
portante que o professor de Matemética pesquise sobre a Matematica? Mesmo apds a licenciatura,
é possivel sentir total sequranga e propriedade para ensinar, avaliar e compreender as especificida-
des dos alunos? Como inferir linearmente em classes tdo heterogéneas e diversificadas, cujo nivel
de entendimento e compreensdo é tdo subjetivo e particular? Para Munhoz (2013, p. 23),

Os cursos de graduagado possibilitam uma visdo aproximada da realidade do processo de
ensino-aprendizagem. Em sala de aula, a perspectiva é um processo amplo que requer
estudo, pesquisa e trabalho de campo. As relagdes entre professor e aluno, professor e
escola, professor e comunidade, e, finalmente, professor e educagéo estdo condicionadas
a aprofundamentos que refletem no trabalho didrio do educador, como reflexdes sobre a
atuacdo desse profissional, sobre a importancia do planejamento, entre outros aspectos.
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Portanto, entende-se que o papel do professor serd o de gerenciar o processo de aprendizagem
e, em consequéncia disso, interagir com o aluno na produgdo de novos conhecimentos, tornando um
professor na busca pela melhoria significativa da qualidade da educagao brasileira, principalmente
na area da Matematica.

Diante disso, sdo muitas as angustias vividas atualmente pelos professores da Educagdo Basica,
sem duvidas, e principalmente pelos docentes da Matematica, pois as diversas dificuldades enfrenta-
das pelos estudantes, quase que diariamente, desacomodam e nos fazem (re)pensar a nossa pratica,
em varios momentos vividos por meio de profundas reflexdes.

Por outro lado, um bom exemplo, é a capacidade de resolver problemas pessoais, a capacidade de
buscar informagdes que complementem o contelido trabalhado em sala de aula, a capacidade de se
relacionar com colegas, a estrutura/coesdo do ambiente familiar, a inteligéncia inter e intrapessoal,
ou seja, existem diversos fatores que prejudicam o ensino-aprendizagem da Matematica (e de outras
disciplinas) e que estdo além do potencial ldgico-matematico ou linguistico observavel.

No entanto, Luz (2016) também entende que, as tecnologias estdo mais acessiveis e fazem parte
do nosso cotidiano, a exemplo aponta-se os inimeros gadgets como celulares, tablets, smartphones,
com a sua extensa gama de aplicativos (apps), que atualmente, sdo essenciais para a construcdo do
ensino e aprendizagem, pois, atraem a atencdo dos alunos.

Além disso, 0 armazenamento em nuvem (cloud computer), as traducdes em tempo real, os cursos
on-line, editores de textos, pen drives, blogs etc., estdo crescendo tanto na oferta, quanto na procura.
portanto, cada vez mais essas tecnologias irdo fazer parte do dia a dia da sala de aula, favorecendo
uma aprendizagem mais contextualizada e significativa para os alunos.

Mais recentemente, temos visto a presenca forte do uso de aplicativos em contexto de sala de
aula, este comportamento se repete em todas as disciplinas do curriculo, no entanto, no ensino da
matematica os que mais se destacam sdo: Geogebra, MineCraft, SketchUp, Photomath etc. (LIXAN-
DRAO et al., 2018). Em relac&o ao uso destes recursos, professores e alunos sio beneficiados a partir
da capacidade dos aplicativos em demonstrar experiéncias mais abstratas, em formato visual e ao
mesmo tempo dindmico; outro aspecto positivo é que grande parte dos alunos dispde de aparelhos
celulares Smartphone o que facilita a realizagdo das experiéncias em sala de aula.

Nesse sentido, mesmo diante de tantas possibilidades didaticas, pedagdgicas e metodoldgicas, tam-
bém, presenciando tantas tecnologias, o docente precisa superar diversas barreiras, para que as me-
lhorias, de fato acontecam. Por isso, ndo podemos esquecer o quao é importante a pratica da formagdo
continuada e permanente, a pesquisa, o estudo e o aprofundamento de contextos sociais, que por sua
vez, apontam realidades socialmente dispares, mas que merecem a nossa atencao, principalmente por-
que buscamos autonomia, senso critico e maturidade intelectual para os nossos alunos. Pois,

A escola da qual a sociedade necessita hoje é aquela que luta contra a exclusdo econdmica,
politica, cultural e pedagégica, promovendo formagao basica (como ler e escrever), cientifi-
ca, estética e ética, além de desenvolvimento cognitivo e operativo. E 0 espaco que sintetiza
a cultura vivenciada no dia a dia, a cultura formal e o conhecimento sistematizado. A escola
deve considerar o aluno como sujeito do seu préprio conhecimento. (LIBANEOQ, 2014, p. 23).
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E sobre o conhecimento deste aluno, as tecnologias da informagao e comunicagao (TIC) entram como
fator chave para aprendizagem, sendo importante destacar que a ampliagdo e interagdo com as tecnolo-
gias méveis no decorrer dos anos levou a utilizagdo de tentativas de inovagdes no ambiente escolar.

Em novas préticas, embora ainda seja um processo de reconhecimento dos/as préprios/as do-
centes, os smartphones, tablets e celulares gradualmente vém conquistando espagos nas metodo-
logias de ensino. Devido a praticidade observada pelas novas geragdes de nativos digitais inseridos
na sociedade do conhecimento, surge a aprendizagem mével, configurada em um cenério atrativo de
possibilidades que a abrangéncia das TIC podem oferecer.

3 METODOLOGIA

O universo dessa pesquisa (populacdo) é referente as turmas do primeiro ano do Ensino Médio
diurno, de uma escola publica Estadual de Palmeira das Missdes (RS), que buscou alcancar 118 alu-
nos, o que equivale a 12,75% do total de estudantes (1.200 alunos) da institui¢do de ensino.

Para isso, durante o més de junho de 2017 foi distribuido um teste de conhecimentos, questiona-
rio, com questdes abertas dirigidas (calculo), totalizando 45 questdes, subdivididas em 8 enunciados,
0s quais abordavam a soma, subtracdo, multiplicacdo e divisdo de nimeros relativos.

Os enunciados foram organizados da sequinte maneira: i) a primeira parte do questionario apre-
sentava 30 questdes, abordando soma e subtragdo de nimeros relativos; ii) o restante, ou seja, as
outras 15 questdes, abordavam multiplicagéo e divisdo, respectivamente.

Os estudantes que participaram da pesquisa, tiveram dois periodos (de 50 minutos cada) para
responder as questdes, sempre contando com o aval da direcdo e setor pedagdgico, como também da
supervisdo do professor regente da disciplina de Matematica da referida escola.

Antes e depois desta aplicagdo avaliativa especifica foi possivel verificar quais fatores emergiram
para o bem estar dos alunos para com esta prova, por meio de um formulario de observagdo perante
os comentérios realizados por eles perante os contetidos surgidos.

Primeiramente, durante a observagéo, dos 153 alunos matriculados no primeiro ano do Ensino Médio,
somente 118 estavam presentes nos dias da pesquisa, o que equivale a 77,12% da populacdo estudada.

O teste utilizado ndo identificou o aluno, pois este visa apenas observar seu desempenho para que
se possa apontar as provaveis deficiéncias e (re)pensar estratégias pedagdgicas, didaticas e metodo-
légicas para sané-las, sempre respeitando a individualidade e anonimato do pesquisado.

ANALISE DOS RESULTADOS
IMPACTO DA PRATICA (PEDAGOGICA)

Das 7 turmas estudadas, a turma 101 foi a que apresentou o melhor desempenho, acertando 80%
das questoes, cujo resultado foi bem superior ao da média geral de acertos, que ficou em torno dos
56,06%. Em contrapartida, pode-se verificar no Grafico 1 que a turma 106 apresentou menor resul-
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tado, acertando apenas 44,44% das questdes, indice esse, que evidenciou, que ela ficou bem abaixo
da média geral.

Grafico 1 - Média de acertos por turma, em percentual

Média de Acertos por Turma (%)

Fonte: Dados da pesquisa.

Cabe esclarecer, portanto, que foram diversas as dificuldades apresentadas pelos estudantes,
como por exemplo, erros de interpretacdo (ndo entenderam o que era solicitado), falta de conheci-
mento da tabuada* (erro em célculos basicos de multiplicacdo e divisdo), erro na soma e subtracdo
simples (apenas dois sinais utilizados), erro quando a questdo exigia a aplicacdo rigorosa da regra de
sinal (combinagdo com mais de dois sinais).

Também, aconteceu um percentual bastante significativo de questdes deixadas em branco, ou
seja, a turma 107, por exemplo, totalizou 43 questdes em branco, o que acarretou uma média de 3,58
questdes/aluno para os 12 alunos da turma que participaram da pesquisa.

IMPACTO DOS RECURSOS TECNOLOGICOS (PEDAGOGICOS)

Assim, é importante observar, que as turmas 101 e 104, ndo deixaram questdes em branco, como
explicitado no Gréfico 2.

4 Nao foi permitido o uso de calculadoras, uma vez que os calculos eram bastante simples.
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Grafico 2 - Média de questdes em branco por turma, em percentual

Meédia de Questdes em Branco por
Turma (%)

Fonte: Dados da pesquisa.

Também foi possivel fazer a identificagdo da escola de origem, ou seja, apontar a instituigdo em
que o aluno cursou o Ensino Fundamental (como ja mencionado anteriormente). E uma das conside-
racOes a fazer é como estes alunos discutiam Matematica até chegarem no Ensino Médio? Pela obser-
vagdo realizada é que um fator de impacto é a que na escola estudada as tecnologias sdo fortemente
utilizadas para a compreensdo na area de estudo.

Softwares e aplicativos especificos séo comumente usados para pesquisa, tanto de alunos, quan-
to de professores. O que a observacdo pés prova indicou que ndo acontece nas escolas frequentadas
pelos alunos anteriormente®. E, ao que parece, o habito de utilizacao de aplicativos méveis sdo co-
muns, mas que um semestre nesta escola ainda ndo o tornou pedagégico.

Essa informagdo tornou-se relevante, justamente para comparar metodologias de ensino, uma vez
que essas se diferenciam de uma escola para a outra, o que pode ser fator preponderante para notas
baixas ou indices de reprovagao.

Além disso, o contelido de Matematica no primeiro ano do Ensino Médio tem a caracteristica de
ser revisional, ou seja, retoma muitos dos conceitos que sdo trabalhados no 9° ano (Ensino Funda-
mental), porém, alguns contetdos (func¢des, por exemplo), em muitas escolas, conforme constatacdo
do(a) professor(a) regente, foram trabalhados de forma bastante superficial (ou ndo foram aborda-
dos) e quando o aluno precisa aprofundar conhecimentos especificos da area, acaba apresentado
diversas dificuldades, tanto novas quanto recorrentes.

Dentro desse contexto, também foi pertinente a anélise documental®, tanto as arquivadas junto &
secretaria da escola e setor pedagégico, quanto a documentacao oriunda dos professores envolvidos

5 23,73% realizaram o Ensino Fundamental na escola pesquisada, e o restante, ou seja, 76,27% sao oriundos de outras esco-
las, isto é, cursaram o Ensino Fundamental em uma escola diferente da escola de origem (escola pesquisada).

6 A pesquisa documental é importante porque os documentos se tornam excelentes “fontes de dados, informagdes e evi-
déncias”. Os documentos podem ser de varios tipos, escritos ou ndo, como por exemplo, diarios, documentos arquivados,
gravagdes, correspondéncias pessoais etc. (MARTINS; THEOPHILO, 2009, p. 55).
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com a disciplina de Matemética, nos primeiros anos do Ensino Médio, pois houve a necessidade de se
verificar o real indice de reprovacao, cujo objetivo é estabelecer um comparativo com as dificuldades
observadas durante a pesquisa.

Assim, por meio de dados disponibilizados pela secretaria escolar, “Ata de Resultados Finais”, a
qual fornece as informagdes para que seja levantado o percentual de reprovagdo, na disciplina de
Matemaética (e demais disciplinas), foi possivel observar que nos anos de 2014, 2015 e 2016, dos 182,
200 e 142 alunos matriculados no primeiro ano do Ensino Médio, 23,63%, 45% e 35,92% respectiva-
mente, foram reprovados em Matematica.

Diante disso, o Gréafico 3 mostra esse dado, também corrobora para a constatacgéo de disparidades
didatico-metodolégicas entre a escola pesquisada e demais escolas.

Grafico 3 - Percentual de reprovacdo em Matematica, primeiros anos do Ensino Médio, em
2014/2015/2016

indice de Reprovacgao- 12EM (%)
300

200

0 = = =

Ano 2014 Ano 2015 Ano 2016

B Matriculados O Reprovados (%)
Fonte: Dados da pesquisa.
Ja no Gréfico 4, no entanto, esse indice ndo se confirma quando buscamos o percentual de re-
provacao, em Matematica, nos segundos anos do Ensino Médio. Isto é, dos 118, 125 e 128 alunos

matriculados em 2014, 2015 e 2016, nessas classes, somente 5,08%, 11,20% e 8,59% reprovaram
em Matematica, respectivamente.
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Grafico 4 - Percentual de reprovacdo em Matemética, sequndos anos do Ensino Médio, em
2014/2015/2016
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Fonte: Dados da pesquisa.

Diante disso, nessa fase, é possivel inferir, que o estudante consequiu se adaptar com as novas
metodologias de ensino, assimilando o ritmo da escola, uma vez que as taxas de reprovagdo em Ma-
tematica, apresentam uma queda bastante significativa no sequndo ano, quando comparadas com os
primeiros anos do Ensino Médio.

E importante esclarecer de que forma, o calculo com nimeros relativos, torna-se importante no
desenvolvimento dos conceitos matematicos ao longo do primeiro ano do Ensino Médio. Realizando-
-se um apanhado histérico, os primeiros nimeros concebidos pela humanidade surgiram da neces-
sidade de contar objetos. Porém, ao longo do tempo, novas praticas ou teorias, provocaram a criagao
de outros tipos de nimeros (PAIVA, 2009).

Assim, é nesse contexto, que surgem os niimeros relativos, um subconjunto numérico e que apa-
rece em vérios dos contetidos trabalhados durante o primeiro ano do Ensino Médio (isso também vale
para as classes subsequentes). Ou seja, quando trabalhamos fun¢des (de primeiro grau e segundo
graus), equacdo e inequacio, equacdes exponenciais e logaritmos’, o calculo com valores positivos e
negativos é imprescindivel, para que o estudante compreenda plenamente esses contetdos.

Porém, de acordo com os dados levantados durante a pesquisa, os alunos apresentaram claros in-
dicios de diversas dificuldades e/ou limitagdes na execucdo de célculos com niimeros relativos, o que
claramente, incide na apreensdo/assimilagdo dos contetidos posteriores, ou seja, o que é trabalhado
durante o primeiro ano do Ensino Médio.

Existe sim, a probabilidade de se diminuir a quantidade de alunos reprovados em Matematica (e
demais areas), desde que, a escola consiga constatar as deficiéncias logo no inicio do ano letivo. Para
isso, é necessdrio a participagdo efetiva dos professores regentes que atuam na drea, principalmente
cadenciados com o setor pedagégico.

7 Conforme os Planos de Estudos e Trabalho do professor regente, esses contetidos sdo trabalhados no primeiro ano do En-
sino Médio da escola pesquisada.
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Identificadas as dificuldades dos estudantes, a instituicdo pode partir para um plano de acéo que
vise a recuperagdo paralela, ou seja, utilizar perfodos em turno oposto, para retomar contetdos, es-
clarecer duvidas, enfim, “praticar” a disciplina, sempre buscando autonomia e senso critico dos alu-
nos.

Vale lembrar que atividades extraclasse sdo essenciais ao dominio de contelido, o que ndo isenta
o estudante de realiza-las no ambiente doméstico, por exemplo. Ademais, é imprescindivel que a
instituicdo esteja disposta em adotar novas formas de organizagédo, cujo objetivo é absorver novas
classes, em outros turnos, ou seja, é fator preponderante uma reorganizagdo pedagdgica estrutural8.

Além disso, é possivel usar a configuragdo tecnoldgica digital disponivel, ou seja, utilizar
computadores, softwares, internet, sistemas operacionais etc., ou mesmo material concreto, cujo po-
tencial de assimilagdo poderd contribuir pela melhoria significativa da aprendizagem dos educandos,
na disciplina de Matematica.

CONSIDERAGOES FINAIS

A Matemética e as demais disciplinas que compdem a grade curricular da educagdo Bésica
Brasileira, é tema frequente nos debates e discussdes dos encontros de educadores e motivo
constante de preocupagdo/reflexdo, em diversas das escolas que constituem a rede publica edu-
cacional no nosso pafs.

Um olhar mais atento para o estado do Rio Grande do Sul, denota que muito ainda precisa ser
feito, para que os fndices que apontam a qualidade do que é ensinado e aprendido (a exemplo do
SAERS, Prova Brasil, ENEM etc.) nas linguagens e na Matematica, promovam um real desenvol-
vimento educacional.

Existem férmulas prontas (ou magicas) para melhorar a educacdo publica no Brasil? Ndo, mas
algumas acdes praticas podem (e devem) ser tomadas, desde a melhor valorizagdo profissional,
incentivos a formagdo continuada e pesquisa, até o investimento em infraestrutura e material dida-
tico-pedagdgico.

Mas tudo isso, ainda ndo é suficiente. Ou seja, ainda mais importante do que isso, é entendermos
a realidade e o contexto social em que o nosso aluno esta inserindo, o que pode influenciar bastante
na superagdo de suas limitagdes, tanto emocionais, quanto intelectuais.

Ao partir das premissas apresentadas ao unir e integrar os temas, a pesquisa esteve sinteti-
zada em analisar as metodologias didatico-pedagdgicas expressas que propdem meios de con-
tribuigdo no processo de querer bem e entender a Matematica. No entanto, ressaltar a insercéo
da tecnologia dentro da escola é também voltar aos dilemas de dificuldades apresentadas por
professores/as no dominio e préticas nos meios digitais, apontando para a necessidade de for-
magdo inicial e continuada.

8 De fato, isso ja esta acontecendo, uma vez que as turmas do Ensino Médio estao se adaptando a nova estruturagao curricu-
lar, conforme solicitacdo da Secretaria de Educagéo do Estado do Rio Grande do Sul (SEDUC), que ampliou a carga horéria do
Ensino Médio de 800 para 1.000 horas/aula.
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O que nos faz lembrar as razdes econémicas, com a falta de recursos financeiros e demandas
bésicas das instituicdes de ensino plblico para aquisi¢cdo de recursos tecnolégicos, e como ndo
citar, os desafios da universalizacdo da Educagdo Basica, prevista nas metas do Plano Nacional
de Educacgédo?

As tecnologias no processo educativo, portanto, ndo formam uma solugdo magica e nem podemos
dizer que ird resolver todas as dificuldades dos/as alunos/as na abordagem de contetido. A compreen-
sdo parte da necessidade de analisarmos ndo somente quais recursos, mas o porqué de tal utilizacéo
na mediatizacdo da tecnologia no ensino e em como o/a aluno/a esté sendo desafiado na atividade
proposta. Isto significa ndo cair no obsoleto do simples entretenimento em face de um planejamento
com intencionalidade, agregado ao projeto politico pedagégico da escola.

Além disso, o contelido de Matemética no primeiro ano do Ensino Médio, tem a caracteristica de
ser revisional, ou seja, retoma muitos dos conceitos que sdo trabalhados no 9° ano (Ensino Funda-
mental), porém, alguns conteddos (fungdes, por exemplo), em muitas escolas, conforme constatagao
do(a) professor(a) regente, foram trabalhados de forma bastante superficial (ou nao foram aborda-
dos) e quando o aluno precisa aprofundar conhecimentos especificos da area, acaba apresentado
diversas dificuldades, tanto novas quanto recorrentes.

Em contrapartida, quando comparamos o desempenho dos estudantes no segundo ano do Ensino
Médio, foi possivel inferir, que o aluno conseguiu se adaptar com as novas metodologias de ensino,
assimilando o ritmo da escola, uma vez que as taxas de reprovagdo em Matematica, apresentam uma
queda bastante significativa nessa etapa, quando comparamos com o primeiro ano.

Outra constatacdo refere-se aos conceitos matematicos pesquisados, isto é, o calculo com nu-
meros relativos, torna-se importante no desenvolvimento dos conceitos matematicos ao longo do
primeiro ano do Ensino Médio e demais classes subsequentes.

Para que se diminua o indice de alunos reprovados, no primeiro ano do Ensino Médio, em Mate-
matica, serd necessario a escola se mobilizar, para desenvolver um plano de agdo, que vise a iden-
tificacdo de deficiéncias logo no inicio do ano letivo, cujo objetivo seja disponibilizar recuperagdes
paralelas, ou seja, utilizar periodos em turno oposto, para retomar contetidos, esclarecer duvidas,
enfim, “praticar” a disciplina, sempre buscando autonomia e senso critico dos alunos.

Nesse sentido, desde que apontadas tais deficiéncias, nesse estagio inicial, o educando podera
seguir melhor preparado, tanto para a conclusdo do ano, quanto para as classes superiores.

Uma importante contribuigdo, é a configuracéo tecnolégica digital disponivel, ou seja, utilizar
computadores, softwares, internet, sistemas operacionais etc., ou mesmo material concreto, presen-
tes na escola, cujo potencial de assimilagdo podera contribuir pela melhoria significativa da aprendi-
zagem dos educandos, na disciplina de Matematica.

Assim, finalizando, a proposta é buscar novas formas de ensinar, novas formas de aprender, no-
vas formas de construir o conhecimento matemaético, novas formas de pesquisa para que possamos
entender melhor o contexto da escola, e ndo criar férmulas mégicas, sendo o critério, compreender a
realidade do aluno e do seu contexto social, pensando e repensando a nossa praxis, para que 0 n0sso
aluno, exerga a sua cidadania com ética e dignidade.
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